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66 L'EDUCATION COGNITIVE

presse) ont, en effct, tendance A privilégier des
conceptions particuli¢res de I'évaluation dyna
migue, Compte tenu de leur diversité, le commun
dénominateur des évaluations dites dynamiques
réside dans la production d'un écart entre I effi-
cience observée dans les conditions standards
habituelles et I efficience obtenue avee Paide de
Pexaminateur. Cet écart signalerait des capacités
dites potentielles dans la mesure ol leur expression
dépend des conditions d'évaluation. Toute évalua-
tion dynamique se propose donc de réduire la dis-
tance entre les performances et les compétences®
en aidant le sujet & exprimer “au mieux” ses capa-
cités cognitives. Pour ce faire, on mobilise trois
types d’aides:

a) proposer des tiches dont la résolution ne dépend
pas essentiellement d’acquis cognitifs antérieurs,

b) chercher & lever les entraves actuelles au bon
fonctionnement cognitif,

¢) induire un degré de fonctionnement “optimal”
compte tenu de la nature de la tiche et des capaci-
1és du sujet.

La quantité comme la nature des aides peuvent
varier fortement d'un instrument d’évaluation
dynamique 2 I'autre. Cela peut aller d'aides ponc-
tuelles et standardisées (Carlson & Wiedl, 1992a;
1992b) jusqu’a de véritables programmes
d’apprentissage proposés sur plusieurs heures
(Guthke, 1992). Toutefois, quelle que soit 1a nature
de I'aide, elle correspond, par rapport aux condi-
tions originelles de passation du test, 4 une double
augmentation: augmentation de la quantité des
informations fournies et augmentation du velume
des interactions entre I'examinateur et le sujet.
Notons que ces deux aménagements sont égale-
ment importants. En effet, si la dynamisation

cistigul cogniliv, survenit datoritd inviataril dinlre pre- si post-test,
nu un nivel de performantd intelectuald deja dobindit

Prin consecujie imediatd, diagnosticul dinamic devine si
formativ, in secnsul ci ¢l poate ghida interventia, modificarea
cognilivd necesard pentru ameliorarea performanielor intelectuale.
De altfel, intervenjia evaluatorului se face simjitd in chiar procesul
diagnosticului, prin oferta informatiei suplimentare sau "ajutoare”
pe care acesta o face subiectului. Profitul cognitiv, masura in care
subicctul profitd de interactiune pentru a invita este principalul
rezultat al masurarii dinamice.

Ajutoarcle pe care cvaluatorul le oferd evaluatului vizeazi
trei aspecle principale:

l. utilizarea unor sarcini a ciror rezolvare nu depinde in mod
necesar de achizifiile cognitive anterioare;

2. anihilarea acclor obstacole actuale care determind ineficienta
functiondrii cognitive;

3. inducerea unui nivel optim al functionirii mintale {ivdnd cont
de natura sarcinii §i capacitatea subiectului.

Cantitatea $i nalura ajutoarclor poale varia de la cele
standardizate (Carlson & Wiedl, 1992) pind la programe .de
inviifare (Guthke, 1992). Dacd-dinamizarea testelor de inteligenta
presupune in mod necesar oferirea de informafii suplimentare,
transmiterea acestora pe durata desfisuririi evaluirii presupune
deci, in mod necesar, un’ volum al interactiunii  subiect-
examinator. Accasta nu se reduce deci la o simpld repetare sau
amplificare a unor informatii, ci vizeazd in esen|d imbogdfirea
repertoriului de interactiuni Tntre examinator si subiect care in
paradigma standardizatd sunt sever limitate sau interzise. Desi nu
toji autorii  instrumentelor de evaluare dinamicd se refera
intotdeauna la nojiunea de "zond proximd a dezvoltirii” acest
concept constituie un cadru teoretic privilegiat In cadrul ciruia se
pot ancora diversele practici de evalvare dinamicd. Din aceastad
perspectivi  expresia  "evaluare  interaclivd”  desemneazi
demersurile interpersonale pe care le intreprinde examinatorul
pentru lirgirea paletei de mijloace feed-back privind confirmarea-
intidrirca comportamentelor rezolutive eficiente ale subiectului.

Scopul instrumentelor de evaluare dinamicd nu  se
limitcazd numai la reducerea distanjei dintre competentele si
performaniele subicctului. Prin eforturile depuse de exprimentator
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implique, certes, de donner un surcroit d’informa-
tions, sa répartition tout au long de la passation
contribue & accroftre les interactions expérimenta-
teur-sujet. Méme quand les informations supplé-
mentaires sont standardisées et uniformément don-
nées 4 tous les sujets, quel que soit leur degré de
réussite (Carlson & Wiedl, 1992), elles ne sont
Jamais concentrées en début de passation mais dis-
tribuées sur I'ensemble des items. La dynamisation
ne correspond donc ni & une répétition des
consignes initiales ni méme A leur scule amplifica-
tion. Implicitement ou explicitement, toutes les
techniques de dynamisation proposées conduisent
d augmenter et @ enrichir les interactions expéri-
mentateur-sujer qui, dans le paradigme classique,
sont sévérement limitées et artificielles. C'est
pourquoi, méme si les auteurs d'instruments dyna-
migues ne se référent pas tous a la notion de “'zone
proximale de développement™ (Vygotsky,
1933/1985), ce concept constitue un cadre théo-
rique privilégié dans lequel peuvent s'ancrer les
diverses pratigues de 1'évaluation dynamique. De
ce point de vue, I'expression “évaluation interacti-
ve” qu'Haywood et Tzuriel (1992} utilisent pour
désigner le champ de 1'évaluation dynamique a
I'intérét de mettre en relief le vecteur essentiel de
la dynamisation.

La plupart des instruments d’évaluation dyna-
migue ne se bornent pas a réduire 1'écart entre per-
formance et compétence. Prenant en compte les
efforts déployés par I’'expérimentateur pour optimi-
ser le fonctionnement cognitif du sujet, ils cher-
chent & évaluer des porentialités d’ apprentissage et
de développement. Dans ce but, les instruments
peuvent étre organisés selon le paradigme d'une
expérience d’apprentissage (plus ou moins longue)
conduite en trois temps:

pentru a optimiza funcfionarea cognitivd a subiectului se fncearci
l::'-fal_uarca potentialului de finvitare si de dezvoltare. Pentru
realfzarca acestui scop, instrumentele de evaluarc aplicate conform
I;I]El paradigme a expericnjei de inviijare cuprind urmitoarcle
aze:

a)

b)

c)

d)

f)

0 masurare inifiald a capaciti{ilor rezolutive fEird un ajutor; de
obicei in aceastd fazd sunt utilizali itemi ai unor teste de
inteligentd psihometrice;
0 secventd mai mult sau mai putin de durati s§i structurati-
claboratd de oferire a unor ajutoare pentru rezolvarea itemilor
gresit rezolvali sau nerezolvali din faze anterioare:
un retest final care vizeazi cvaluarea gradului  de
transferabilitale si de integrare in structurile operatorii
cognitive a cunoslintelor induse in faza de formare. Caracterul
dinamic si formativ al evaluirii este asigurat dc permancnla
cynluc‘rare dintre subiect si examinator, Tn acest sens evaluarea
dinamici lfrmﬁre:ﬂe reducerea distanfei dintre performanti si
compelenta, crearea acclor condifiifcontexie ale situalici
problemd care faciliteazi valorificarca potenjialclor latente.
Aceasti calitate a demersului este realizati prin procedeele de
medicre. Tipurile de mediere pot fi grupate in mai multe
calegorii in funclic de momentul in carc sunt utilizate,
cantitatea si tipul de informalie pe care le confin si modalitifile
de comunicare ale acestora;
utilizarea unor itemi paraleli, logic izomorfi cu itemii cupringi
in problema de rezolvat a ciror rezolvare nu depinde de
cunostinele acumulate anterior;
utilizarea unor tipuri de probleme care sunt adaptate nivelului
"optim" al eficieniei funcliilor mintale impuse de virsli sau
tipul de deficienta;
ameliorarea componentelor metacognitive care intervin in
monitorizarea functiilor rezolutive,

Pornind de la informatiile oferite de cantitatca si calitatea

medierilor oferite, respectiv de la misura valorificirii acestora de

citre subiccli, se pot decela cel pulin patru rezultate majore ale
evaludirii dinamice:

miisurarea validd a competenielor cognitive ale subiccjilor;
dn-:clarc_a‘ dificultdilor funcfionale majore care apar in cursul
rezolvirii sarcinilor congitive;
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68 L'EDUCATION COGNITIVE

1. une mesure initiale des capacités de résolution
sans aide de tiches ordinairement proposées dans
les échelles d'intelligence;

2. une phase, plus ou moins soutenue ct sysiéma-
tique, d’aide ou d’apprentissage visant 3 aider le
sujet 4 résoudre les items qu'il a précédemment
échoués,

3. unretest final, servant i évaluer le degré de solidi-
té et de transférabilité des progrés induits.

S’appuyant sur ce dispositif, I'examinateur peut
alors poursuivre quatre objectifs principaux:

a) obtenir une mesure plus valide des compétences
cognitives du sujet;

b) observer et comprendre ses difficultés fonction-
nelles majeures;

¢) mettre au jour ses potentialités d’apprentissage el
de développement;

d) découvrir les conditions psychopédagogiques sus-
ceptibles d'induire, & terme, 1’actualisation des
potentialités pressenties au cours de I"examen.

Cet ensemble d'objectifs atteste que 1"'évaluation
dynamique ambitionne effectivement de réconci-
lier la mesure et la compréhension des processus
de I'intelligence et d’orienter le diagnostic dans
une direction éducative.

Avec Campione & Brown (1987), nous conclu-
rons que ce type d'évaluation est dit dynamique en
ce qu’il résulte d’une conception non fixiste de
I'intelligence et donne & observer le fonctionne-
ment cognitif du sujet aux prises avec une résolu-
tion de probléme, pouvant prendre la forme d'un
apprentissage. Rajoutons que 1'évalvation dynamique
cherche aussi 4 libérer 1'efficience intellectuelle de
ses entraves non cognitives: la dynamisation présente
un versant cognitif correspondant & I"apport d’infor-
mations supplémentaires et un versant conatif qui

® comparafia nivelului de dezvoltare cognitivi actuali cu
polenfialul de invijare;

* delimitarea conditiilor psihopedagogice susceptibile pentru
activizarca potenfialelor cognitive.

Aceste rezullate atest faptul ¢ paradigma  evaludrii
dinamice a potentialului intelectual confine o teorie implicitd a
intcligeniei care avanscazd ideea cvaludrii acesteia prin sarcini de
invajare. Astfel devine posibild examinarea unei functii cognitive
"i‘ut acliune”. Paradigma psihometricd, orientati spre produsele
finite ale funcfiondrii mintale, oferi o imagine staticd, secvenfiali a
structurii de funclii cognitive carc definesc inteligenta. Evaluarea
dinamicd incearcd si clibereze eficienja intelectuald de bariercle
sale noncognitive -prin  oferirea unui  suport  informational
permanent, care vizeazd aclivizarea potenjialelor intelectuale
proprii nivelului real al funcjiondrii mintale.

‘ Din acest punct de vedere, dinamizarea misurii inteligentei

reprezintd intr-un anumit sens "o rupturd epistemologicd” - cum ar
spune Michel Foucault - privind cunoasterea inteligentei.
. Rezumind, vom spune asadar i psihometria clasici fiind
centratd pe produsul intelectual este staticd si constatativi, oferd o
evaluare retrospectivi a nivelului intelectual si minimalizeazi
relajia dintre inteligenid  §i inviijare. Dimpotrivi, evaluarea
formalivd este centrali pe proces, ca atare ea devine dinamici,
formativd, oferd o evaluare a potentialului de dezvoltare cognitivi
§i reconsiderd relajia inteligenfi-invijare, citind inteligenja in
profitul cognitiv ce survine in urma unei situatii de invijare.

Ca o ultimd remarcil la acest subcapitol si mai menjionim
ci dinamizarea diagnosticului funciiilor, intclectuale nu a fost
totusi o idee lotal striiind psihomelriei clasice.

De altfel, autorii instrumentelor clasice au creat premiscle
schimbdrii atunci cind au incercat prin diferite misuri - iot de
naturd psihometricd - sd atenucze distorsiunile (bias) lcgate de
diferenfele socio-culturale sau in cazul aplicirii la subiccti cu
deficienfe senzoriale. In acest sens anumite detalii tehnice incluse
in probele psihometrice clasice cum ar fi: itemi prealabili destinati
excrcifiului  demonstrativ  pentru rezolvarea celor ulterior,
gradarca itemilor dupi dificultatea lor, natura identic a unei serii
de itemi, toate acestea pot {i considerate precursori ai dinamizirii
lestelor,
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